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هاي مهندسي با تأكيد  هاي يادگيري دانشجويان رشته بررسي ويژگي
  طرفي مغز  هاي يادگيري و غلبه بر سبك

  
  

  5مهران فرج الهي و 4، عيسي ابراهيم زاده3، بهمن زندي2، احمد علي پور1مرضيه اميني
  

  
هاي متنوع مهندسي افزوده ز جمله، رشتههاي مختلف علوم ادهه اخير حجم انبوهي از دانش و تحقيقات نو در رشته ندچدر  چكيده:

هاي يادگيرندگان را به چالش كشيده است. هاي نو توانمنديگرديده و به ويژه سرعت فرسودگي اطلاعات و جايگزيني آنها با يافته
. از اين داردها ي آموختهكارگيره ل مسأله و بهاي متناسب با تفكر انتقادي و حها و سبكتمركز برشيوهبه  مبرمينيازهاي نوين، يادگيري

هاي برخورد و پردازش اطلاعات و نيز هاي تحصيلي، لازم است تا شيوههاي آموزشي متناسب با رشتهطراحييابي به رو جهت دست
هدف از پژوهش حاضر بررسي و  .بازبيني قرار گيرد هاي مختلف به ويژه مهندسي مورد دقت وهاي يادگيري دانشجويان رشتهسبك
هاي ل به تحصيل  در رشتهرابطه آن با غلبه طرفي (جانبي شدن) مغز در دانشجويان دختر و پسر  مشغو هاي يادگيري وه سبكمقايس

 تحقيق  از براي آنان بود. هاي راه دوربه ويژه در آموزش آموزشي متناسب هايها در راستاي طراحيكارگيري يافتهه با هدف ب، مهندسي
   گرفت.  مورد تجزيه و تحليل قرارمتناسب آماري  هايكارگيري آزمونه ها با بهبوده و داداي مقايسه -نوع توصيفي

هاي درك و پردازش اطلاعات با رشته مهندسي از لحاظ شيوه دهد كه دانشجويان دختر و پسرنتايج حاصل از اين پژوهش نشان مي
  باشند.  جنسيت  مي ادگيري و غلبه طرفي و سبك يادگيري وها حاكي از رابطه بين سبك يهمچنين يافته .يكديگر تفاوت دارند

  
  سبك واگرا، سبك همگرا ،هاي پردازش اطلاعات شيوه، سبك يادگيري ،طرفي مغز  غلبه: كلمات كليدي

  
 مقدمه -1

اخيـر در جهـان     آموزش و يـادگيري از راه دور در دو دهـه  
ها  و دانشكده ها دانشگاه برخي .است داشته رشد چشمگيري

هـاي سـنتيّ،    انـد كـه در كنـار آمـوزش     سعي بر آن داشـته 
آموزش الكترونيك واز راه دور را تدارك ببيننـد.  گسـترش   

ساير كشـورها،   هاي نوين در حيطه آموزش عالي درآموزش
  بـه نظـر    خـوردار بـوده اسـت، كـه     از چنان رشدي بر اخيراً
هاي آتي اين نوع آمـوزش نسـبت بـه    سال رسد شايد درمي

 اي پيدا كند. برتري قابل ملاحظه سنتيّ تفوق و آموزش

  هايدانشجويان در سيستم توفيقبدون شك بررسي دلايل 
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

ي هـا شورهاي پيشرو در صنعت آموزشآموزش از راه دورِ ك
 دـرشجهت  درب ـسازي مناس نوين، كمك مؤثري به بستر

 در اغلــب تحقيقــات .ودنمــايـن صــنعت در ايــران، خواهـد   
بـر عامـل    اًعمـدت  ز بر بررسي عوامل توفيق آمـوزش، متمرك

هاي وي به عنوان عامل محـوري تأكيـد   يادگيرنده و ويژگي
  شده است.

از  هبـه ايـن انـداز    اي، يـادگيري شايد در هيچ عصر و زمانـه 
اهميت بر خوردار نبوده است. حجم دانش روز افزون،  كهنه 

ات شدن سريع دانش و اطلاعات و لـزوم جـايگزيني اطلاع ـ  
تحـولات تكنولوژيـك در    هـا و دانـش نـو، و   قديمي با يافته

زمينه آموزش، همگي لزوم پژوهش در مورد نحوه  يادگيري 
اصـله در جهـت سـرعت بخشـيدن و     و استفاده از دانـش ح 

سازي كيفي آموزش را بـه شـدت محسـوس سـاخته      بهينه
 است.

هـاي يـادگيري بـا يكـديگر متفاوتنـد.      لحاظ  شيوه افراد از
هـاي  در اغلـب كـانون   70ات فراواني به ويژه در دهه مطالع

اما به تدريج رو بـه افـول    ؛علمي در اين راستا صورت گرفت

   14/04/90، تاريخ تصويب نهايي  17/11/89تاريخ دريافت مقاله 
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گذاشت. امروزه به دليل كثرت و تنـوع يادگيرنـدگان، لـزوم    
هـاي   ع و دقيق و ضـرورت بـازنگري در طـرح   يادگيري سري

هـاي  هـا و برنامـه  آموزش سـنتيّ و جـايگزيني آن بـا طـرح    
هـاي  لويـت وس اأبار ديگر اين مهم در ر وين، يكي نآموزش

  ]2و1[ تحقيقاتي در جهان قرارگرفته است

مواد مورد يادگيري يكسان عمل يادگيرندگان در بر خورد با 
عــات آنهــا در درك و پــردازش اطلا  بلكــه ؛كننــدنمــي

شناسان تربيتـي  يا به گفته روانرويكردهاي متفاوتي دارند، 
  .]3و2[عي بر خوردارند. هاي يادگيري متنواز سبك

 را در »هـاي شـناختي  سـبك «اصـطلاح   »گوردن آلپورت«
. پس از ]4[شناسي معرفي نمود ، در حيطه روان1937سال 

مله در يـادگيري  هاي مختلف از جوي واژه سبك در حيطه
عبـارت از   هاي شناختي راسبك »كيفه« به كار گرفته شد.

 يادگيرنـده   هـاي عـاطفي، شـناختي و فيزيولـوژيكي    ويژگي
هاي داند كه در چگونگي درك و نيز پاسخ وي به محيطمي

هـاي يـادگيري توسـط    شوند. سبكيادگيري وارد عمل مي
ــه و ــايرين كيف ــناختي و     س ــاطفي، ش ــته؛ ع ــه دس ــه س ب

كيفه در توصـيف هـر يـك     فيزيولوژيكي تقسيم شده است.
يادگيري عاطفي در برگيرنـده   هايسبك  نويسد:چنين مي

اي شخصيتي و عاطفي مانند پشتكار، به تنهايي يـا  هويژگي
هاي بيرونـي  تقويت واكنش نسبت بهو با ديگران كار كردن 

اطـلاق   هـايي هاي يادگيري شـناختي بـه روش  است. سبك
اطلاعات  ،گيردكه فرد براي درك موضوع به كار مي شودمي

هـاي  سـبك  .كنـد ل حل را ميئمسا يا سپاردرا به خاطر مي
و در بر گيرنـده   شتهيزيولوژيكي جنبه زيستي دايادگيري ف

يـادگيري او ماننـد    واكنش فرد به محيط فيزيكي مـؤثر بـر  
به هنگـام   ترجيح مطالعه در شب يا روز و ترجيح ميزان نور

  . ]5[ هستندهاي محيطي مطالعه و ساير ويژگي
روش ترجيحي فرد براي اسـتفاده   سبك يادگيري را »كلُب«

. او اعتقـاد دارد كـه بهبـود و    داندگيري ميهاي ياداز توانايي
هاي يادگيرندگان پيشرفت يادگيري در سايه شناخت رجحان

هـاي يـادگيري   هاي آموزشـي بـا سـبك   و نيز همخواني روش
. نظريه يادگيري كُلب براساس نظريه ]6[ گرددپذير ميامكان

براسـاس ايـن نظريـه      .اسـت  اده شدهيادگيري تجربي بنا نه
يكـي  و در . اتجربه منبع يادگيري و رشد اسـت  دگويميكلب 

 ـ   ششاز  گويـد:  شـمرد مـي  مـي  راصلي كه بـراي يـادگيري ب
يادگيري يك فرآينـد اسـت و نـه يـك محصـول، در نتيجـه        

يادگيرنده براي شروع يادگيري بايـد در ايـن فرآينـد درگيـر     
 بايـد با اطلاعات  هشود. به اعتقاد كلُب يادگيرندگان در مواجه

اطلاعـات را كسـب و درك    -1 :به انجام برسـانند  دو عمل را
اطلاعات را پردازش و تبديل كنند. كسب اطلاعـات   -2 كنند

ني و مفهـوم سـازي   دو شيوه ترجيحي تجربه عي با استفاده از
طريـق دو   و پردازش اطلاعات نيـز از  گيردانتزاعي صورت مي

  پذيرد. ال انجام ميملي و آزمايشگري فععاشيوه مشاهده ت
عقيده كلُـب يادگيرنـده در واقـع در جريـان يـك چرخـه        به

هـاي خـود از همـه    گيرد و به نسبت توانايييادگيري قرار مي
    هــا بــراي درك و تبــديل محتــواي يــادگيري اســتفاده شــيوه

تواند به تجارب ها هم ميكند، نسبت استفاده از اين شيوهمي
ورد و عادات يادگيري فرد مربوط باشد و هـم بـه موضـوع م ـ   

گويد عادت بـه اسـتفاده از يـك شـيوه بـراي      يادگيري. او مي
و در  ،درك و پـردازش اطلاعـات   سبب محـدوديت  يادگيرنده

بنابراين يادگيرنده توانـا قـادر   شود؛ وي مينتيجه عدم توفيق 
ري تضوع مورد يادگيري از روش كـار آمـد  است به تناسب مو

   استفاده نمايد. 
يادگيرنده بر احساسـات خـود    ،گويد، در شيوه عينيلب ميكُ

نسبت به امور  و گيردمي بيشتر از راه شهود ياد متكي است و
ملي عـا شيوه مشاهده ت ي ندارد. افراد برخوردار ازرپذيانعطاف

و از طريـق ادراك   اطلاعات را از زواياي مختلف بررسي كرده،
گيرند. در شـيوه مفهـوم سـازي انتزاعـي يـادگيري از      ياد مي

گيرد و در شـيوه آزمايشـگري   منطقي صورت ميطريق تفكر 
فعال، فرد از طريق انجام دادن كارها موفق به كسب يادگيري 

چهار  ،ي اين چهار شيوه يادگيرياز تركيب دو به دو شود.مي
سبك يـادگيري   :شود كه عبارتند ازايجاد مي سبك يادگيري

دسـت  ه ملي بعا(كه از تركيب تجربه عيني و مشاهده ت 1واگرا
 (كه از تركيب مشاهده 2آيد)، سبك يادگيري جذب كنندهيم
)، سـبك  شـود حاصـل مـي  مفهـوم سـازي انتزاعـي     ملي وعات

 (كـه از تركيـب مفهـوم سـازي انتزاعـي و      3يادگيري همگـرا 
آيد)، و نهايتاً سـبك يـادگيري   دست ميه آزمايشگري فعال ب

ال و تجربه عيني (كه از تركيب آزمايشگري فع 4انطباق يابنده
هـاي هـر يـك از    بـه طـور خلاصـه ويژگـي     ).شـود تيجه مين

هاي يادگيري بـه شـرح زيـر    يك از سبك يادگيرندگان با هر
  است:

از سـبك يـادگيري    سبك يادگيري واگرا: افراد برخـوردار  -1
داراي قـوه   برنـد، مشاهده به هنگام يادگيري سود مي واگرا از
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بـاط بـا   از ارت و تخّيل خوبي هسـتند، هيجـاني بـوده و    تصور
بـه   اغلب و داراي علايق فرهنگي بوده و برندديگران لذت مي

  هاي هنري و علوم انساني گرايش دارند.رشته
ــادگيري جــذب كننــده: ايــن گــروه بيشــترين    -2 ســبك ي

و به  توانمندي را در تركيب اطلاعات به صورت منطقي دارند
عملـي از   تفكر انتزاعي گرايش داشته و بـه اسـتفاده   دانش و

جـذب رياضـيات و علـوم     اغلب و باشندها كم توجه ميريهنظ
  گردند.مي
ــه كارهــاي فنــي   -3 ســبك يــادگيري همگــرا: ايــن افــراد ب

و غالباً از  برندها لذت مياز كاربرد عملي انديشه علاقمندند و
و بـه روابـط بـين فـردي      كننـد استدلال قياسي استفاده مـي 

كـار كننـد تـا    دهنـد بـا اشـيا    ، تـرجيح مـي  اي نداشتهعلاقه
  ها.رويارويي با انسان

سبك يادگيري انطباق يابنـده: افـرادي برخـوردار از ايـن      -4
 طوره را ب ئلدهند و مساهاي عمل را ترجيح ميسبك، حيطه

كنند و بيشتر به نظريات افراد توجه دارند تـا  شهودي حل مي
تجارب چالش انگيـز لـذتّ بـرده و نيـز      نظريات خود. آنان از

اي عملـي  ه ـلايي دارند. بيشتر بـه كار باق پذيري باقدرت انط
از مهـارت  در ارتباطـات اجتمـاعي    و ندداراي تحرك علاقمند
  بيشتري برخوردارند. 

عامل ديگري نيـز در تـرجيح    ،هاي يادگيريعلاوه بر سبك
آنهـا  شيوه افراد براي پـردازش اطلاعـات و چگـونگي درك    

راجـر  «د. باش ـاي مغـز مـي  مؤثر است و آن برتـري نيمكـره  
و همكاران وي (برندگان جايزه نوبـل سـال    »ولكات اسپري

هاي عملكردي دو نيمه مغز را عنوان موضوع تفاوت )،1981
ــد ــياري از    ]7[ نمودنـ ــگران بسـ ــا پژوهشـ ــي آنهـ     . در پـ
ــدي ــره توانمن ــاوت نيمك ــاي متف ــردازش ه ــا در درك و پ ه

ي هـاي تحقيقـات  . نتايج و يافتـه ]11-8[اطلاعات خبر دادند 
هاي مغز و يـادگيري  هاي تخصصي نيمكرهمربوط به كاركرد

امـا  ؛ دست آمده استه غالباً در سايه علوم عصب شناختي ب
اي رفتـاري  ، غلبه طرفي مغـز بيشـتر پديـده   رسدبه نظر مي

   دهنــد كــه تخصصــي شــدن هــا نشــان مــياســت. پــژوهش
كـودكي   هـاي اوليـه  هاي چپ و راست مغز در سـال نيمكره

     و بخشــي از رونــد تكامــل طبيعــي مغــز  ردگيــصــورت مــي
شناسان همزمـان  روان -به اعتقاد عصب .]13و 12[ باشدمي

هـا  مكـره با رشد سيستم مركزي عصبي، تخصصي شـدن ني 
شـود. نيمكـره   متفاوت نيز ظاهر مي تاًبراي كاركردهاي نسب

 هاي زباني و كلامي، خطي (متـوالي)، چپ بيشتر با پردازش
كه نيمكره راست  و كار دارد، در حالي سرتحليلي و منطقي 
(موازي)،  تخّيلي، غير خطي -هاي تصويريبيشتر با پردازش

 .]14[ دهدشهودي كار كرد خود را نشان مي كل نگر و

حجم عظيمـي از تحقيقـات نشـان از آن دارد كـه يكـي از      
هــاي دلايـل عمـده اُفـت تحصــيلي عـدم همخـواني سـبك      

هاي ارايه هاي تدريس و روشيادگيري يادگيرندگان با شيوه
ريــزان برنامــه محتــواي آموزشــي توســط يــاد دهنــدگان و

. بنـابراين طراحـان آموزشـي و    ]18-15[ باشـد آموزشي، مي
ــا شناســايي ســبكمدرســان مــي هــاي يــادگيري تواننــد ب

هــاي آموزشــي و يادگيرنــدگان و هماهنــگ ســاختن طــرح
بـازده  هـاي يـادگيري آنـان،    ه مطالب با سبكئهاي اراروش

 يابيآموزشي بيشتري به دست آورند. از اين رو جهت دست
لازم  ،هـاي تحصـيلي  هاي آموزشي متناسب با رشتهبه شيوه

   هــاي برخــورد و پــردازش اطلاعــات و نيــز اســت تــا شــيوه
هاي مختلف بـه ويـژه   هاي يادگيري دانشجويان رشتهسبك

بازبيني قرار گيرد. هـدف از پـژوهش    مهندسي مورد دقت و
 هـاي يـادگيري و  سـبك  هـا و حاضر بررسي و مقايسه شيوه

رابطه آن با غلبه طرفي (جانبي شدن) مغـز در دانشـجويان   
الات مطـرح  ؤس ـ دختر و پسر در دو رشـته مهندسـي بـود.   

  عبارت بودند از: 
آيا بـين دانشـجويان رشـته مهندسـي از لحـاظ درك و       -1

  داري وجود دارد؟عات تفاوت معنيپردازش اطلا
يـك از   هاي مهندسي بيشتر بـه كـدام  نشجويان رشتهدا -2

  هاي يادگيري متمايلند؟سبك
آيا از لحاظ سبك يادگيري بين دختران و پسران رشـته   -3

  داري وجود دارد؟مهندسي تفاوت معني
از لحاظ غلبه طرفي مغز چـه تفـاوتي بـين دانشـجويان      -4

  هاي مهندسي وجود دارد؟رشته دختر و پسر
  
  پژوهششناسي روش -2

دانشـجوي   84اي تعـداد  مقايسـه  -در اين پژوهش توصيفي
پسـر) مشـغول بـه تحصـيل      47دختـر و   37( دختر و پسر

هـاي دوم بـه بـالا در    ) در سال1389-1388(سال تحصيلي
كه به صورت  هاي مختلف مهندسي دانشگاه  شيرازدانشكده

. انتخاب شـده بودنـد، شـركت نمودنـد     تصادفيگيري نمونه
شـدن   هاي دوم به بـالا، بـارز  اب دانشجويان سالتخدليل ان
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بـوده   ز تجربيـات سـال اول  هاي يادگيري آنـان پـس ا  شيوه
  است. 

  ابزارهاي مورد استفاده در اين پژوهش عبارت بودند از: 
  ]19[ي يادگيري كُلب هانامه سبكپرسش -1
 .]20[ طرفي مغز سيلبر غلبهنامه پرسش -2

سؤال  12كلُب شامل  هاي يادگيريسبكنامه پرسش   
گويي براي باشد كه به شيوه ليكرت امكان پاسخمي

سبك يادگيري واگرا،  چهار كند وها را فراهم ميآزمودني
تفكيك و  همگرا، جذب كننده و انطباق يابنده را از يكديگر

 اعتبارنامه كند. براي تمامي نسخ اين پرسششناسايي مي
 و 21[زارش شده است گ  r=91/0تا  r  =78/0بالايي بين 

ه نامه در فرهنگ ايراني نيز ب. علاوه بر آن، اين پرسش]22
 خوردار بوده است روايي و پايايي خوبي بر از كار برده شده و

سيف ضرايب آلفاي كرونباخ  . حسيني لرگاني و]24و23[
و به  r=76/0تا  r=64/0شيوه يادگيري را بين  چهاربراي 

گزارش  r=73/0تا  r=58/0بين  ،روش اسپير من براون
  .]25[ نداهنمود

نامه غلبه به منظور بررسي غلبه طرفي مغز از پرسش
نامه به اي سيلبر استفاده شد. پايايي اين پرسشنيمكره

، و در پژوهش ]26[ بود r=96/0 روش باز آزمايي برابر
استفاده از نامه سيلبر در فرهنگ ايراني با ديگري پرسش

برخوردار  =91/0rاز همبستگي  »دو نيمه كردن«روش 
  .]27[ بوده است

نامه در بين دانشجويان پخش شد، در پرسش100تعداد 
نامه كامل مورد تجزيه و تحليل پرسش 84هاي نهايت پاسخ

  ، قرار گرفت. SPSS-17افزار آماري، توسط نرم

  
  بحث و نتايج -3
صد دانشجويان دختر و پسر  تعداد و در 1جدول شماره  در

  .مورد مطالعه نمايش داده شده استه نمون
  

 توزيع فراواني و درصد افراد نمونه مورد 1شماره جدول
  يبررس

  درصد  تعداد  جنسيت
 %56 47  پسران
 %44 37  دختران
 %100 84  جمع

هاي درك و پردازش اطلاعات در به منظور مقايسه شيوه
هاي مهندسي از آزمون تي رشته دانشجويان دختر و پسر

 2ستفاده شد. نتايج اين آزمون در جدول شماره مستقل ا
دهند، گونه كه اين نتايج نشان ميه شده است. همانئارا

هاي هاي مهندسي در تمامي شيوهدانشجويان پسر رشته
درك و پردازش اطلاعات از ميانگين نمرات بالاتري نسبت 

اما  ؛بودند خوردار به دانشجويان دختر اين رشته بر
هوم سازي انتزاعي و دو شيوه مف در هاي تفاوتمعنادار

  ال مشاهده گرديد.آزمايشگري فع
  

هاي يادگيري در بين  مقايسه شيوه 2 شماره جدول
  سيهاي مهند دانشجويان پسر و دختر رشته

  
ــ ــدول ش ــده ســبك  3ماره ج ــان دهن ــانش ــادگيري  ه ي ي

طور كه مشـاهده  باشد. هماندانشجويان رشته مهندسي مي
شود، بيشترين سبك مورد استفاده دانشجويان مهندسي مي

ــه ترتيــب  ايــن باشــد و پــس از آن  ســبك همگــرا مــي ب
هاي جذب كننده، واگرا و انطباق يابنده از سبكدانشجويان 

  جويند.سود مي
  

هاي توزيع فراواني و درصد سبك  3ره جدول شما
  يادگيري دانشجويان مهندسي

 جنسيت   
  سبك

  كل  دختران  پسران
  درصد  تعداد  درصد  تعداد  درصد  تعداد

  %2/20  17  %9/11  10  %3/8  7 واگرا
  %25  21  %7/10  9  %3/14  12 جذب كننده

  %8/42  36  %4/15  13  %3/27  23 همگرا
انطبــــــاق

  %3/8  10  %6  5  %6  5  يابنده

  %100  84  %44  37  %56 47 كل

  شاخص
انحراف   ميانگين  تعداد  شيوه

  استاندارد
درجه 
 t  sig  آزادي

 تجربه
  عيني

  60/5  89/35  37  اندختر  20/0  29/1  82  81/6  68/37  47  پسران
 مشاهده

  مليتأ
  77/5  70/35  37  دختران  24/0  16/1  82  22/5  10/37  47  پسران

سازي  مفهوم
  انتزاعي

  46/6  59/39  37  دختران  007/0  76/2  82  60/6  57/43  47  پسران
آزمايشگري

  فعال
  75/5  24/38  37  دختران  02/0  30/2  82  72/4  87/40  47  پسران
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  در صـد غلبـه نيمكـره    يع فراوانـي و توز 4در جدول شماره 
، چپ و هر دو نيمكره در دانشجويان مهندسي نمايش راست

درصد  5/78د، شوميطور كه مشاهده داده شده است. همان
هاي هر دو نيمكـره  دانشجويان در هنگام يادگيري از قابليت

كمترين درصد مربـوط بـه    و كنندراست و چپ استفاده مي
ون خي دو نشـان داد كـه تفـاوت    باشد. آزمراست مغزي مي

  دارد.نداري از نظر غلبه طرفي مغز بين دو جنس وجود معنا
  

اي در صد غلبه نيمكره در توزيع فراواني و  4 شماره جدول
  دانشجويان دختر و پسر مهندسي

  مغز
  جنسيت

  مغزيكل   چپ مغزي  راست مغزي
 درصد تعداد درصد تعداد درصد  دتعدا

  %6/41  35  %1/7  6  %1/7  6  پسران

  %9/36  31  %6  5  %2/1  1  دختران

  %5/78  66  %13  11  %3/8  7  كل

  
نمـايش داده شـده   رابطه بين متغيرهـا   5در جدول شماره 

بينيم بين سبك يادگيري و جنسيت طور كه مي. هماناست
ين بين سبك ). همچنp˂.001( داري وجود داردرابطه معني

 وجـود دارد داري يادگيري و غلبه طرفي مغز ارتبـاط معنـي  
)P˂.04( ارتبــاط  ،امــا بــين غلبــه طرفــي مغــز و جنســيت؛  

  داري مشاهده نگرديد.معني
  

  هاداري بين متغير سطح معني 5جدول شماره 
ميزان  متغيرها

  خي دو
درجه
  آزادي

سطح
  داري معني

سبك هاي يادگيري
 جنسيت×

32/16  3  001/0  

غلبه× هاي يادگيري  سبك
  04/0  6  62/12  طرفي مغزي

×غلبه طرفي مغزي 
  34/0  2  12/2  جنسيت

  
 ـتـري بـراي ارا  مسلماً آموزش عالي با فشـار روزن افـزون   ه ئ

شــناخت  .گــرددهــاي آمــوزش از راه دور، مواجــه مــيدوره
هـاي دانشـگاهي متنـوع    هاي يادگيرندگان در رشـته ويژگي

الگوهـاي متناسـب آموزشـي خواهـد      هئكمك شاياني در ارا
  نمود.

خـود را از طريـق    هـاي توانمنـدي  هـا و غالب مهارتانسان 
بنـابراين علـم و آگـاهي بشـر از     : آورديادگيري به دست مي

گذشـته بـه دليـل     دست آمده اسـت. در ه طريق يادگيري ب
 عــدم شــناخت اهميــت يادگيرنــده در جريــان يــادگيري و

هاي آموزشي بـر  دگان، طراحيهاي بالقوه يادگيرنتوانمندي
 پـذيرفت. اساس يك الگوي واحـد بـراي همـه صـورت مـي     

    دهـد كـه افـراد بـا    هـاي دو دهـه اخيـر نشـان مـي     پژوهش
خـورد كـرده و    هاي متنوعي با محتـواي يـادگيري بـر   شيوه

  نحوه پردازش آنها نيز بسيار متفاوت از يكديگر است.
هـاي  يري در عرصهافزون متقاضيان يادگ با توجه به شمار روز

هاي متفاوت آنـان در درك و  ويژگيمتنوع علمي و مهارتي و 
پردازش محتويات يادگيري، نياز عاجلي به بررسـي شـناخت   

هـاي مختلـف تحصـيلي،    خصوصيات يادگيرنـدگان در رشـته  
شود. گرچه تحقيقات وسـيعي در ايـن زمينـه در    احساس مي

بسـيار زيـاد    يرثتـأ ؛ اما به دليل ساير كشورها به انجام رسيده
هـاي يـادگيري، بررسـي و شـناخت     سبك عوامل فرهنگي در

بـه   هاي فرهنگـي متفـاوت،  هاي يادگيرندگان در بافتويژگي
هاي تخصصي دانشگاهي بسيار ضروري به نظـر  ويژه در رشته

هـاي پـر بـازده    رسد تا نتايج آن به منظور طراحي آموزشمي
هاي فراوان پژوهش به رغم .]30-28[ مورد استفاده قرار گيرد

دودي در ايـران  در اين زمينه در ساير كشورها، تحقيقات مح
صورت پذيرفتـه   ي مهندسيهاها و رشتهبه ويژه در دانشكده

مقايسه است. پژوهش حاضر در نظر داشت ضمن شناسايي و 
در دانشـجويان رشـته    طرفي مغز  هاي يادگيري و غلبهسبك

نيز با يكـديگر   جنسيت  و بارا  متغير مهندسي ارتباط اين دو
  مورد بررسي قرار دهد.

  
 نتيجه گيري   -5

ست كه ا نشان دهنده آن ي اين پژوهشهابررسي يافته
هاي متناسب مهندسي از شيوه رشته پسر غالب دانشجويان

نمايند. به استفاده مي مهندسي هاي مواد آموزشيبا ويژگي
همگرا گفته كلُب غالب دانشجويان رشته مهندسي از سبك 

هاي اين پژوهش در مورد كنند كه با يافتهاستفاده مي
. براساس ]31[ باشدپسران رشته مهندسي همخوان مي

خوردار از سبك همگرا از تفكر  هاي كلب افراد بريافته
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 سود ئلهاي استدلال قياسي براي حل مسامنطقي و شيوه
ه ها و نظريات را بد و همچنين علاقمندند تا انديشهجوينمي

هاي فني و عملي فعاليت مايلند در رشتهو  ،عمل در آورده
تر پسران نسبت به دختران از استفاده وسيع .داشته باشند

ال، گرايش هوم سازي انتزاعي و آزمايشگري فعهاي مفشيوه
أله، تفكر منطقي، گرايش به حل مسبيشتر آنان را به 

    تبديل اين اطلاعات به  سازي اطلاعات و يكپارچه
رسد به نظر مي بنابراين دهد؛هاي عملي نشان ميفعاليت

جهت توفيق  در اين رشته كه دختران مشغول به تحصيل
ي هاآموزش و تمرين شيوهنياز به هاي مهندسي، رشته در

  .رندمفهوم سازي انتزاعي و آزمايشگري فعال بيشتري دا

هاي جنسيتي، بـر خـلاف نتـايج برخـي از     در بررسي تفاوت
ــا ــادار در   تحقيق ــاوت معن ــود تف ــدم وج ــه نشــان از ع     ت ك
، ]34-32[ هـاي يـادگيري دختـران و پسـران دارنـد     سبك
دار بـين دو  هاي معنيمؤيد تفاوت ،هاي پژوهش حاضريافته

ي پسران به نحو قابل توجه باشد. بدين ترتيب كهجنس مي
كه دختران در سـبك   در سبك همگرا قرار داشته، در حالي

ي فرهنگـي در  هـا مسلم است كه تفاوت اند.فتهواگرا قرار گر
مهمـي در ايجـاد    اثراتهاي رفتاري دختران و پسران شيوه
  .]36و 35[ ها دارندسبك

غالـب  هـا نشـان داد كـه    يافتـه در بررسي غلبه طرفي مغز، 
جسـتند،  مي از عملكردهاي دو نيمكره مغز سود دانشجويان

هـا  كـل مغز برترهـا نسـبت بـه     تعداد راست برترها و چپ و
هاي دو نيمكـره  . به طور كلي استفاده از توانمندياندك بود

مثبتي با توجه  در دانشجويان رشته مهندسي، ويژگي بسيار
طور كـه گفتـه   ا همانزير ؛شودآنان  محسوب ميبه دروس 

ــايي همچــون قابليــت شــد  اســتفاده از تجســم فضــايي،ه
اي ه ـتوانمنـدي جمله از  نگرذهني، و تفكر كل سازيويرتص

    كــه بــراي بســياري از  دنــآينيمكــره راســت بــه شــمار مــي
 ،هـايي مهندسـي برخـورداري از چنـين ويژگـي     هـاي رشته

  ]39-37[ اهميت فراوان دارد
بـا وجـود تنـوع     توان چنين نتيجه گرفت كـه در نهايت مي

 هـاي مهندسـي،  هاي يـادگيري در دانشـجويان رشـته   شيوه
ــه ــاق برنام ــا ســبك انطب ــاي آموزشــي ب ــه ــادگيري ه اي ي

هاي متنوع به فراگيران نيز آموزش سبك و پسر دانشجويان
هاي وري هر چه بيشتر از برنامهبراي بهرهها اين رشته دختر

هاي آموزشي منطبق بـا  طراحي باشد. ضروري مي ،آموزشي

هاي مـورد  يادگيري فراگيران و نيز آموزش سبك هايسبك
تـري را  تـر و سـريع  هاي عميقمسلماً يادگيري ها،نياز رشته

هاي مهندسي را نويد داده و آموزش عالي  به ويژه در رشته
  متحول خواهد ساخت.
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